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RESUMO

Ao analisar as conjecturas educacionais brasileiras, € consenso quase universal
interpreta-la como fonte de formacéo que favorega o transito consciente na sociedade do
conhecimento. No espelho académico-cientifico contemporaneo, fortemente marcado
pela competigdo expressa no ranqueamento de notas e “sucessos educacionais”
reforcados pelas instancias normativas da educacdo nacional, a imagem educacional vé-
se desfigurada, ao se discutir fatores éticos e de construcdo da cidadania. Dominar os
codigos e ter a capacidade de interpretar e aplica-los racionalmente, torna-se cada dia
mais indispensavel para sobrevivéncia no mundo contemporaneo. Desta forma, estar
inserido em um mundo fluido deixa de ser algo natural, e torna-se algo secundéario
frente as exigéncias disciplinares e cartesianas do conhecimento. Um dos obstaculos que
podem ser suscitados a uma reflexdo, resida talvez, na discussdo sobre os valores que
hoje ddo contornos para a pluralidade sociocultural, etnorracial, sexual, religiosa,
socioeconbmica e politica. Estas premissas se esbarram no questionamento: como
promover uma educagdo democratica? Uma vez que a educagdo democratica esta alem
da reflexdo acerca da democracia.
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ABSTRACT

When analyzing Brazilian educational conjectures, there is an almost universal
consensus to interpret it as a source of training that favors conscious transit in the
knowledge society. In the mirror of contemporary science education, marked by the
struggle expressed in the ranking of grades and “educational successes” reinforced by
the normative educational images of national education, one sees oneself disfigured, as
differentials and education are strengthened. Mastering codes and the ability to interpret
and apply them rationally becomes more and more indispensable for survival in the
contemporary world. In this way, being inserted in a fluid world of being something
natural, becomes something secondary in the face of the disciplinary and Cartesian
demands of knowledge. One of the obstacles, which can be raised for a reflection,
perhaps resides in the discussion about the values today standard contours for
sociocultural, ethnoracial, sexual, religious, socioeconomic and socioeconomic
plurality. These premises are blocked by the question: how to promote a democratic
education? Since democratic education is beyond reflection on democracy.
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INTRODUCAO

Buscando a liberdade através da educacdo, trava-se uma luta incessante e
dificil, a fim de combater o pensamento dominante de uma educacdo que alimenta
unicamente indices e tabelas pré-determinadas que visem apenas o resultado final
delimitado por férmulas previamente elaboradas pela excelente ‘“matematica
especifica”; mas que desconsidera as variantes que ndo podem ser manipuladas, em que
uma delas representa um excelente argumento: trata-se de seres humanos; que ora ndo
podem ser manipulados por formulas matematicas com finalidade Unica de sucesso.

Segundo o EACEA (2012, p.9) a educacdo para a cidadania refere-se aos
aspectos da educacdo escolar que visam preparar os estudantes para se tornarem
cidadaos ativos, assegurando que dispdem dos conhecimentos, competéncias e atitudes
necessarias para contribuirem para o desenvolvimento e o bem estar da sociedade em
que vivem.

Nesta sociedade miscivel e complexa de relagdes intra e interpessoais o direito
ao acesso a educacdo escolar é prerrogativa indiscutivel. Mas, até que ponto esta
educacao antedé a premissa constitucional de “educacao para todos”? A que custas 0s
sujeitos de vozes ocultas sao atendidos nesta ética?

As limitagGes educacionais surgiram em diferentes contextos e foram tratadas
de modos especificos; ora com descaso, descrédito e desconsideracdo. A
contemporaneidade ndo é sindbnimo de uma compreensdo sobre as tematicas que
envolvem as dificuldades educacionais, uma vez que ainda precisa-se de intensos
debates acerca da profundidade da situagéo.

No que tange a deficiéncia, é importante considerar que se trata de uma
condicdo estigmatizante que se refere a uma série de condi¢cdes que limitam bioldgica,
psicoldgica ou socialmente a vida de uma pessoa ao longo de seu desenvolvimento;
além disso, ¢ marcada por uma “diferenga” que surge através do pré julgamento social

de desvantagem, frente ao padrao de ‘normalidade’.



Segundo Siebers (2008), a deficiéncia deve ser compreendida a partir dos
mecanismos sociais, simbolos e estigmas que pesam na identidade do deficiente e que
reforcam os sistemas de exclusdo e opressao por meio daqueles que tém uma diferenca
funcional. Assim, interpretar a deficiéncia como uma condi¢éo; incorre em julgar todos
os viventes do Planeta como deficientes, uma vez que carecem de algo que lhes é
peculiar. Assim, deve-se buscar a compreensdo de que a deficiéncia € um fendmeno que
estd fora do sujeito e ndo intrinseco. Mesmo que se revele biologicamente ou em
comportamentos atipicos, essa condi¢do se manifesta, e como tal é julgada, nas relaces
dessa pessoa em sociedade em um dado momento histérico (ARANHA, 1995; OMOTE,
1994).

Atualmente, o movimento de integracdo deu lugar ao movimento de inclusdo
social que visa, por principio, assegurar a cidadania plena e a justica social a todos;
nesse sentido, a diversidade social deveria ser respeitada e todo o sistema social,
inclusive o educacional, teria de acolher e adaptar-se para atender a todas as pessoas
(Mader, 1997). Apesar dos avancos representados pelo movimento social inclusivo ha
mais de 10 anos, ainda had expressbes de preconceito e exclusdo quando se trata das
pessoas com deficiéncias que nem sempre tem garantido, as melhores condicdes para
uma vida social saudavel e digna do exercicio pleno da cidadania.

Deste modo, este estudo bibliografico e de vivéncia busca discutir os fios e
desafios da pratica pedagodgica que envolve a educacdo inclusiva, trazendo a luz da
discussdo com o0s tedricos, em um primeiro momento, os desafios da
contemporaneidade; para apresentar no segundo momento o por que de se tratar a
tematica por educacdo especial; e provocar a inquietude do que vem a ser ‘educagio
inclusiva’ ¢ por fim — apenas neste estudo, buscar elementos para uma préatica de fato
democrética que busque ressignificar as atuais acfes excludentes do sistema

educacional brasileiro como um todo.

OS DESAFIOS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEOS E A FORMACAO
DOCENTE

Para iniciarmos a tessitura desta reflexdo, torna-se importante compreender
antes de tudo, sua historicidade e conceituar o termo ‘Pedagogia’ bem como seus
multiplos significados.

Assim como outras areas de trabalho e estudo, a Pedagogia surgiu frente a



necessidade humana emergente de promover a insercdo social do individuo. Segundo
Libaneo (2007), certamente a Pedagogia existe desde que houve a necessidade de cuidar
de criancas e de promover sua inser¢do num contexto social. Todavia, ela sofre uma
institucionalizacdo decorrente da modernidade, por volta do século XVII, passando por
acontecimentos cruciais como a Reforma, o lluminismo, a Revolucdo Francesa e a
Industrial modificando totalmente a forma de se educar e emancipar a humanidade do
Ser.

Portanto, podemos refletir que, a Pedagogia veio em esséncia, para educar o
homem formalmente, incluindo-o em sociedade. Acerca dos caminhos percorridos por
ela — Pedagogia, os dados contidos apds o seculo XX sdo mais precisos, pois em 1957
Coménio defendia que a escola é uma verdadeira oficina de homens [...] onde tudo,
seria ensinado as todos (COMENIO, 1957). Mas, torna-se necessario discutir as
vulnerabilidades decorrentes de tantas mudancas, no que converge a epistemologia, a
praxis, a cientificidade, as propostas curriculares e as proprias atribuicdes dos
pedagogos.

Embora a historia da Pedagogia ndo seja o cerne de discussdo deste artigo, é
pertinente a discussdo para situarmos a idas e vindas desta area atualmente banalizada e
desvalorizada, muitas vezes pelos proprios profissionais que a buscam. E visivel o
desprestigio que a Pedagogia vem sofrendo no meio académico ao longo do tempo.

Em decorréncia disto, a escola enfrenta inimeros desafios consequentes do
baixo rendimento da aprendizagem, do desinteresse pelo conhecimento, pela completa
desconstrucdo do pensamento complexo e a vulgarizacdo do conhecimento cientifico,
estigmatizando a Pedagogia e atribuindo-lhe apenas o status de area de formacéo. Ora, é
preciso considera-la ndo s6 como area de formacéo; é necessario que ela seja vista como
de fato é. Um campo de reflexdo constante, onde se constr6i e reconstrdi o
conhecimento cientifico e cotidiano através das experiéncias e o contato direto com o
ser humano. Ndo podemos nos esquecer do contexto historico, politico, social e
econbmico em que a educacdo passou; e com isso toda estrutura educacional foi
modificada segundo os parametros de cada contexto.

Embora sejam frequentes os discursos acerca da qualidade da educacdo, ndo
houve mudancas significativas no intuito de promover um avanco, seja nas politicas
educacionais ou até mesmo na praxis docentes. A exclusdo ainda é predominante nos
diferentes ambitos da educacgdo brasileira. Avalia-se constantemente, premiam-se 0s

melhores e quase nunca oferece meios para 0s que ndo obtiveram éxito sintam-se



incluidos dentro do processo.

Muitos problemas historicamente discutidos, ainda persistem arraigados nas
praticas pedagdgicas, nos curriculos e nas politicas educacionais. Apesar do esfor¢co por
parte dos professores, ainda sdo visiveis as desigualdades intra e extraescolares. E
importante ressaltar que os problemas educacionais vdo além da discussdo sobre marcos
histdricos e as necessidades que cada época imp06s sobre tal sistema; isto, passa pela
necessidade emergente de conceber a educagcdo como uma extensdo da
contemporaneidade e seus aspectos advindos de tal conjuntura.

N&o se trata apenas, ou tdo somente, modernizar 0s processos educacionais
através de politicas publicas adequadas, ou introduzir no ambito educacional,
instrumentos modernos de mediacdo — a exemplo das tecnologias, 0 que erroneamente
significou contemporaneidade, materializando fator decisivo de mudangas e revolugdes
na gestdo do conhecimento. Farifias (1994) aponta que O primeiro passo para um
processo de mudanca é tracar o objetivo da transformacdo, ou seja, ter consciéncia dos
problemas contemporaneos e procurar solucdes efetivas. Todavia, € algo muito
complexo. Entretanto, a atuacdo do professor é de fundamental importancia, assim

como sua formacdo, que assume funcédo central nas politicas educacionais.

POR QUE EDUCACAO ESPECIAL?

No Brasil, historicamente a educagdo sempre esteve voltada para as elites, o
que nos situa no limiar da discussdo acerca da “educagdo especial”; a oferta educacional
para pessoas com deficiéncias, foi construida separadamente do sistema de educacdo
vigente. Assim, a educacdo para pessoas portadoras de alguma sindrome ou deficiéncia,
constituiu como atuacdo especifica, num primeiro momento como assisténcia. Esta
explicita separacdo, consolidou um sistema de ensino paralelo; separado em outros
locais, reforcando os preconceitos oriundos da histdria.

Historicamente, a educacéo para pessoas portadoras de sindrome ou deficiéncia
foi ‘especial’ em sua esséncia, pois em nenhum momento se materializou em prioridade.
Discutir esta tematica implica levantar necessariamente dois aspectos importantissimos
que ora resumem, ora ampliam a discussdo; sdo eles: a diversidade e a desigualdade.

O pais se construiu nas bases da desigualdade, o que torna-se indispensavel
trazer a guisa da discussdo, tais evidencias que consequentemente influenciaram e

influenciam a educacgéo nacional.



Cabe destacar que Alfred Binet (1857-1911) e Theodore Simon (1872-1961)
tiveram participagdo decisiva nas concepgdes de ‘mentes normais e anormais’, quando
iniciaram seus trabalhos de mensuragdo de inteligéncia de criancas francesas. Tendo
assim publicado uma “escala de inteligéncia”, inicia-se a separagao de alunos “normais”
e “anormais”, tendo como justificativa, o beneficio do processo educativo. Outro
exemplo de difusdo de preconceito histérico decorre do italiano Ugo Pizzoli (1863-
1934, que em 1914, publica no Brasil a seguinte perspectiva:

O aspecto externo (atitude geral, fisionomia, o vestuario, a postura
espontanea) caracteriza e revela a condigdo psicoldgica da crianga [...].
O primeiro cuidado do professor sera distinguir o tipo inteligente
normal médio do tipo débil de espirito (imbecilidade, deficiéncias por
paradas de desenvolvimento, atrasos, etc) (PIZZOLI, 1914, p. 2).

Assim, a pratica de identificar e segregar os alunos “anormais” era exigido do
professor, a fim de se organizar mais salas mais homogéneas. Sob supervisdo de 6rgaos
publicos de inspecdo sanitaria, as classes especiais publicas se materializaram com a
justificativa de separar os alunos “normais” dos “anormais”, que segundo Jannuzzi
(1985) e Bueno (2004), constituia uma preocupacdo com a higiene e salde publica,
separar os “anormais” dos “normais” em espagos especificos de vivencia. Percebe que a
preocupacdo com pessoas portadoras de necessidades especiais, ndo constituia
prioridade, tampouco situacdo que necessitava um olhar especifico.

O marco inicial no Brasil acerca da divisdo de classes é representado por
Helena Antipoff!, que veio a convite do governo de Minas Gerais. Neste ato, cria-se a
Instituicdo Pestalozzi de Minas Gerais, impulsionando a educacdo especial no estado e
influenciando a¢des em todo o pais.

Todavia, as acdes se pautaram no agrupamento das criancas segundo critérios
estabelecidos nos testes de inteligéncia, conforme cita Antipoff (1974),

As classes eram organizadas considerando o0s Vvarios critérios
apontados nos testes de inteligéncia, sendo denominadas como
classes: A, B, C, AB, BC, Br,CreaindaD e E[..]. Asclasses D e E
foram chamadas de Classes Especiais. Nelas foram colocados os
excepcionais de toda a espécie, que frequentavam a escola publica:
retardados mentais, deficientes sensoriais, e de linguagem, criangas
com distrbios de motricidade e com desvios de comportamento
(ANTIPOFF, 1974).

Apesar da segregacéo inicial, promovida pelo Instituto Pestalozzi, este com o

! De origem russa, aplicou no Brasil, os conhecimentos adquiridos em Genebra, na suica, com o
pedagogo Edouard Claparéede, sobre a organizacdo da Sociedade Pestalozzi.



passar dos anos, se tornou uma das maiores instituicGes percursoras do Ensino Especial
no Brasil. Segundo Silva (1995), além do Pestalozzi de Minas Gerais, surgiram a
Pestalozzi do Brasil em 1945, a Pestalozzi de Niter6i em 1948, adquirindo lugar de
destaque na Educacgéo Especial brasileira, pela gratuidade de alguns servicos.

Todavia, muitas a¢Ges ainda de fazem necessarias para efetivar de forma plena,
uma educacdo voltada para as caracteristicas especificas das pessoas com necessidades
educacionais especializadas.

E preciso compreender que a educagio inclusiva concebe a escola como espaco
de todos, onde h& a construcéo do conhecimento segundo suas capacidades e limitagdes;
respeitando as particularidades, promovendo a participacdo ativa nas tarefas de ensino.
Assim, Ainscow (1995) afirma que:

[...] é necessério introduzir mudangas tanto nas escolas especiais como
nas regulares [...]. H& muitas indicacbes de que em um ndmero
elevado de paises de todo 0 mundo a integracdo € um elemento central
na organizacdo da educagdo especial [...]. Esse projeto parece
adequado para os paises do Terceiro Mundo, dada a magnitude das
necessidades e as inevitaveis limitacbes de recursos disponiveis
(AINSCOW, 1995, p. 18).

Ainscow (1995) traz a discussdo, uma necessidade emergente de mudanca do
entendimento acerca da educacdo especial, buscando romper preconceitos e combater a
desigualdade.

Aquilo que ao longo dos anos foi defendido acerca da segregacéo de pessoas
com necessidades especiais, ndo se sustenta na contemporaneidade, visto que a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96, traz em seu art. 58 que
“[...], a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo”. Ou seja, preconiza-se o convivio com aqueles nao

portadores de alguma sindrome ou deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao olhar o conjunto das acdes adotadas, verificamos as preferéncias do
Governo Federal pela formagdo de educadores no sistema de multiplicadores e a
distancia. Essas escolhas pretendem otimizar os recursos atingindo o maior numero de

pessoas possivel. As preocupacdes econdmicas foram determinantes para adocdo de



politicas em outros momentos da historia da educacao brasileira, como parecem estar
presentes agora. No entanto, ressaltamos o fato de que, muitas vezes, essas escolhas séo

incompativeis para o estabelecimento da garantia de direitos sociais.
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